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Introducéo fessores Indigenas da Amazoénia e seus esforgos de
construir uma politica indigena para a educacéo es-
A escola foi o principal instrumento de destruicdo colar.
cultural dos povos, mas também pode ser o principal ins- Trata-se de um tema novo na histéria da educa-
trumento de reconstrugdo e afirmagdo de uma nova era. ¢80 brasileira, reconhecido na Constituicdo Federal
[...] O caminho da educagfo escolar indigena é a nossa de 1988. As iniciativas no sentido de consolidar pro-
grande esperanga de conquista definitiva dos nossos direi- postas de educacao escolar entre os povos indigenas
tos e da nossa terra. também séo recentes e colocam-se como parte de seus
Gersem dos Santos Lucidno  projetos para o futuro. Como se sabe, historicamente
0s programas de escolarizagao nas areas indigenas fo-
ram fundados segundo a idéia de que € necessario “fa-
O depoimento acima expressa a necessidadeza a educacgéo do indio”. Hoje, a escola entra em cena
valorizagdo de professores indigenas, desde queceeno uma necessidade pds-contato, assumida pelos
realize de acordo com a Otica, 0s interesses e as fmelios, mesmo com todos os riscos, incertezas, difi-
cessidades do préprio movimento indigena, tendaldades e resultados contraditérios ocorridos ao lon-
como referencial a autonomia indigena, no marao da histéria.
das discussdes realizadas pelo Movimento dos Pro- A trajetéria dos povos indigenas no Brasil, nos
Ultimos 500 anos, tem mostrado nao sé a existéncia
de formas proéprias de educacdao, ou seja, de sistemas
1 Gersem dos Santos Luciano é professor indigena, do povtdigenas de educacdo, como também a sua eficacia
Baniwa. O depoimento consta hdormativo da Federacdo das e forca criativa na dindmica do contato com os “ou-
Organizagdes Indigenas do Rio Ne@¢f®IRN), Sdo Gabriel da tros”, balizando os processos de resisténcia, perma-
Cachoeira, AM, 1996. néncia e/ou mudancas culturais.
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Esses modos préprios de educar constituem va- Com base nessamada de consciéncia, os indi-
lor fundamentak devan também orientar o trabalho genas pensaram em um caminho e um local para dis-
nas escolasAssim, concebe-se a escola ndo comeutir a valorizacao de suas vidas, nos seus multiplos
lugar anico de aprendizado, mas como um novo easpectos: culturais, educacionais, sociais e politicos.
paco e tempo educativo que deve integrar-se ao siSle€EOPIAM e a escola indigena representam, portan-
ma mais amplo de educacgédo de cada povo. Para umauma grande fronteira de didlogo entre a aldeia e o
mudanca no entendimento e nas posturas inicialmenundo, constituida de riscos, sacrificios e desafios.
te adotadas quanto aos projetos de escolarizagcdo Riscosde cairem nas “armadilhas” da tdo criticada
postos aos indios, é extremamente importante re@scola formal; sacrificios e desafios para que essa es-
nhecer que os povos indigenas mantém vivas as saak indigena se torne um grande espaco de formacao
formas préprias de educacao, que podem contrib@meflexao para a sociedade.
para aproposi¢do de uma politicauenapratica edu- Nessa perspectiva, torna-se imperiosa a tematica
cacionas adequads capaesde atender também aosda formacéo do profess@omo nos adverte Candau
anseiosaosinteresses asnecessidades da realida{1996), “qualquer possibilidade de éxito do processo
de, hoje. Percebe-se, na analise ddatdrios do que se pretenda mobilizar tem no professor em exer-
Movimento dos Professores Indigenas da Amazoénigicio seu principal agente” (p. 140).
guao grande é a vontade queesseducadores indi- Com o interesse e as preocupacdes voltados para
genas demonstram em fazer de suas escolas e de squ®ecesso de formacgéo de professores, ao tomarmos
atos educacionais processos formadores que exprmemihecimento do significado desse movimentmeor
sem a afirmacao de suas culturas, bem como emnzado dos professores indigenas, com assembléias
discernir em cada momento histérico, o porqué e mealizadas anualmente, dispus-me a investajed-
para qué de suas ac¢les pedagdgicas.dcam enor- vés da leitura e andlise dos relatorios dos 13 encon-
me desafio que tem um sentido especial na regifios anuaig,as diferentes concepg¢des de formagao
Amazodnica,visto que nesa regido localiza-se 60% explicitadas pelos participantes desse movimento,

da populagéo indigena do Brasil. assim como os principios elaborados, coletivamente,
ao longo de sua trajetoria historica.
A Amazo6nia, com sua diversidade e desigualdade de As seguintes questdes serviram-me como nor-

vida, de ordens, ciclos, espacos, culturas e contradi¢des, teadoras: a escola, um dos principais instrumentos usa-
pode configurar-se como uma regido do mundo onde va- dos durante a historia do contato para descaracterizar
rios caminhos foram abertos pelas forgas histéricas. (Silva, € destruir as culturas indigenas, pode vir a ser hoje
2001, p. 14) um instrumental decisivo na reconstrucao e afirma-
¢do das identidades sociais, politicas e culturais? Pres-
Um exemplo claro disso é a for¢ca do Movimensupondo-se essa possibilidade, qual € o papel dos no-
to dos Professores Indigenas da Amazonia, atualments agentes politico-culturais quegam nessa nova
denominado Conselho dos Professores Indigenassitaiacéo educativa: os professores indigenas? Quais
Amazénia (COPIAM), e sua luta constante para $80 0s saberes necessarios a essa hova pratica peda-
construcao e reafirmacao da identidade cultural indi-
gena. Como Silva (2001) acentua,
20 1# nao foi incluido por ter ocorrido no final de feverei-
é possivel dizer que os indios da Amazdnia foram 0s pri- rg. Foi o segundo realizado corB®PIAM.
meiros, entre os segmentos sociais oprimidos, que se de- % Para isso, contamos com a colaboracéo de uma aluna do
ram conta de que a cidadania formal n&o era suficiente paracurso de pedagogia, Rita Floramar dos Santos Melo, bolsista de

assegurar sua sobrevivéncia fisica e cultural. (p. 17) iniciacdo cientificalo CNPq.

Revista Brasileira de Educacio 15



Luciola Inés Pessoa Cavalcante

gogica? Onde e como adquiri-los? Como e por quesriste é uma solucdo indigena ao problema da educa-
séo formados os educadores indigenas? ¢do. Nesse sentido, afirma que

Educacéo e escolarizagdo indigena a educagcéo indigena néo é a méo estendida & espera de uma
esmola. E a mo cheia que oferece as nossas sociedades uma
Aproximo-me da tematica dialogando com Sena alteridade e uma diferenca, que nés ja perdefpos6)
(1997); Paula (2000); Melia (2000); D’Angelis (1999,
2000); Teixeira (1997); Lima e Lima (2000) e Se em parte concordamos com essa afirmacao,
Tassinari (2001). reconhecemos, entretanto, 0 muito que se tem a ca-
Sena (1997) relata sua experiéncia na formacéunhar nessa direcéo, enfrentando relagdes de poder
de professores indigenas no projeto “Uma experiéaxtremamente desiguais.
cia de autoria dos indios do Acre”. Segundo a autora, D’Angelis (2000), por sua vez, aponta para o de-
a formacao indigena é constituida com base em de#fio de se conquistar uma “escola indigena” e, enfati-
campos principais. O primeiro tem um suporte matamente, pondera:
marcado nos valores, na identidade e no proprio con-
vivio com a natureza. Os professores indigenas, as-sempre me espanta o simplismo com que s&o tratadas ques-
sim como seus “parentes”, S840 0s principais respon-tdes fundamentais em educacéo escolar indigena. Lamen-
saveis por essa parte da formagdo, que envolve asavel é o império do senso comum. E, como seria de espe-
relagBes sociais no cotidiano da aldeia. No segundorar, o senso comum de uns legitima o senso comum dos
campo, a formac&ao ocorre por meio de um ensino queoutros. (p19)
requer uma mediacdo mais verbal, isto €, um desen-
volvimento de competéncias que estéo ligadas ao le- Infelizmente, isso pode ser visto nos proprios cur-
tramento. Essas competéncias, por sua vez, ampliaos de formacao de professores, onde, néo raro, obser-
capacidades tanto cognitivas como linglisticas e déa-se inadequada transposi¢cdo de modelos.
acesso e dominio a novos tipos de saberes, impres- D’Angelis (1999) afirma, ainda, que somente um
cindiveis na situa¢é@o de contato com o n&o-indio. projeto politico transformador levara a autonomia das
Paula (2000) auxiliou-nos na compreenséo dsciedades indigenas, revelando-se, portanto, o mais
interculturalidade, questdo complexa e desafiadoraeficaz para ser aplicado nas suas escolas. Esclarece
pratica docente. Em seu artigo, destaca a intercultambém que esse projeto deve manifesteima de
ralidade como categoria constitutiva de uma escdiado, consciéncia politica, “com a busca de conhecer
indigena. Contrastando com a concepc¢éao colonialistamo funciona e como se distribuem as relacées de
e etnocéntrica que persiste nos dias de hoje, mogtader na sociedade majoritarig. 9).
alguns caminhos e possibilidades que consideram a Ponderando sobre os limites e as possibilidades
autonomia dos povos indigenas na conducao de seasescola indigendgixeira (1997) ressalta ser esse
préprios projetos educacionais. Para uma melhespaco eivado de conflitos e contradi¢des, tanto lin-
apreensao da tematica, a autora descreve a intergylisticos quanto interculturais. Assim, afigura-se mais
turalidade no cotidiano da escola indig@apirapé, apropriado falar de escolas indigenas, uma vez que
onde o curriculo, as metodologias e os recursos didépresentam realidades diferenciadas e culturalmen-
ticos aplicados séo todos voltados para a realidatdediversas.
especifica do lugar A especificidade da escola indigena é destacada
Melia (2000), em seu traballimucacao indige- por Lima e Lima (2000) ao descreverem suas expe-
na na escolaparte do pressuposto de que ndo ha uné&ncias de pesquisas com indios da regido de Roraima,
problema da educacéao indigena, pelo contrario, o gegpecialmente com o magistério indigena. Destacam o
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gudao importante se faz uma escolarizacdo indigena di- Os encontros tiveram inicio a partir do momen-
ferenciada, que tenha como prioridade a permanéntiaem que alguns professores indigenas, da etnia
dos alunos em suas aldeias, em suas comunidadesTikuna, decidiram reunise e reivindicar o direito
Tassinari (2001, p. 50), por seu turno, define ate serem professores indigenas e serem, portanto,
escolas indigenas como reconhecidos como tal. Antes disso, eram identifi-
cados como professores rurais, recaindo sobre eles
espagos de fronteiras, entendidos como espagos de transitoda uma visao etnocéntrica que orientava a ativida-
to, articulag&o e troca de conhecimentos, assim como espa-de de docéncia que realizavam no interior de suas
cos de incompreensdes e de redefinicdes identitarias doscomunidades, nao levando em conta suas identida-
grupos envolvidos nesse processo, indios e ndo-indios.  des culturais e cosmovisfes. Perante isso, buscaram
apoio e assessoria de algungams e pessoas sim-
Construidas em meio a inUmeras contradigcbesatizantes da causa indigemaNGs, Conselho
as chamadas “escolas indigenas” enfrentam o desdfidigenista Missionario €IMI, universidades, pro-
de descobrirem caminhos préprios, desafio este gigssores universitarios, entre outros). Entdo, no ano
se agrava por terem como “modelo” uma instituicade 1988, aconteceu o 1° Encontro de Professores In-
que Ihes é estranha, que ndo faz parte de sua tradighgenas da Amazénia, do qual participaram 41 pro-
Percebe-se, entdo, o quanto se faz necesséri@ssores indigenas, de 14 povos de Roraima e do
luta pela educacéo escolar indigena, mas, ao mesAmazonas. A partir do terceiro encontro, 0 movi-
tempo, o muito que se tem a aprender nesse processento passou a ser denominado Comisséo dos Pro-
O que nao se pode perder é a clareza da necessidadsores Indigenas do Amazonas e Roraima (CO-
do compromisso com uma escolarizacdo que contR{AR). Em outubro de 1992, professores do estado
bua para uma maior autonomia desses povos. do Acre também se incorporaram ao movimento.
Hoje, esse movimento se consolida@OPIAM e
O que nos dizem os relatorios se reconhece como entidade autbnoma, independen-
te, sem vinculos politicos e religiosos e sem fins lu-
Considerando o objetivo proposto e as questdemtivos, representando o conjunto de profissionais
gue nortearam essa pesquisa, pode-se afirmar que o Mdigenas da Amazonia que atuam na educacdo e em
vimento dos Professores Indigenas da Amazéafaal todos os niveis e modalidades de ensino (Estatuto
COPIAM —, nos seus 13 anos de luta, firma-se conuo COPIAM, Art. 1°).
um espago eminentemente formador e autoformador O conteldo dos relatérios analisados sera aqui
Tal afirmacg&o é corroborada pelos conteddasdencado de forma sintetizada e em ordem cronolégica:
analisados nos relatérios e por informag@es coletadas O 1° Encontro, realizado em Manaus, em 1988,
com alguns professores indigenas, a exemplo do pretniu representantes dos seguintes povos: Baniwa,
fessor Bosco, da etnieukano, que diz: Desano, Kambeba, Kichwa, Kokama, Macuxi,
Marubo, Mayoruna, Munduruku, Pirafuia, Sataré-
O movimento em si tem um papel muito importante  Mawé, Tikuna, Tukano eWapixanaAlém da asses-
na formag&o, na nossa conscientizaga@m o objetivo de soria doCIMI, contou também com dois assessores
conquistar os direitos dos indigenas, principalmente no cam- da Universidade do Amazonas. Os participantes ini-
po da educacdo. Nossa escola é o caminho para isso. ciaram as reflexdes partindo dagerta: “Como se
aprende a viver?”. Em meio a relatos de como se edu-
Faz-se oportuno, portanto, abrir aqui um paréra na comunidade e a discussdes sobre a escola e seus
teses, no qual se possa descralemaneira breve, o objetivos, observa-se a preocupacéo pelo direito a ter-
histérico desse movimento. ra, a lingua materna e ao reconhecimento étnico-cul-
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tural. O professor indigena deve, pois, ser o portatdes tomadas pelos professores para a valorizagéo e

voz de tais reivindicacoes. revitalizag&o de suas culturas. A complexa diversida-
Nesse contexto, comeca a reivindicagdo por umde linglistica foi também abordada.
escola especifica, conirdencao de que etja bilin- No 3° Encontro, realizado em 1990, estiveram

gue, conscientizadora, voltada para a cultura de cgsl@sentes representantes das seguintes etnias: Baniwa,
povo e defensora dos direitos indigenas. Dai o red®aré, Kambeba, Kokama, Makuxi, Marubo, Mayoruna,
nhecimento, por parte dos indigenas, da necessid@®ia-Tapuia, Sateré-Mawgikuna, Tukano Wapixana
de terem uma escola que, sem perder sua especificiel¥anomamiO CIMI, aUniversidade démazonas,
de, incorpore conhecimentos da sociedaumlvida aUNICAMP e a USP prestaram assessoria. Houve o
Os indigenas enfatizam, ainda, a necessidade el'ecaminhamento de uma discusséao especifica sobre
material didatico proprio e, mais do que isso, o gueelaboracdo de um curriculo diferenciado para as es-
desde entdo ja se apresenta para eles como um deskas indigenasyem como a avaliagéo sobre os bene-
fio, um curriculo diferenciado. ficios ocorridos desde as primeiras assembléias e sobre
Diferenciado também é o nivel dganizagdo e o cotidiano dos professores em suas comunidades.
de tomada de consciéncia de cada povo, em seus pro- Ressalta-se aqui a crescente importancia atribui-
cessos de afirmacéo cultural, bem como de concrafia pelos indigenas ao fato de estarem articulados en-
zacao de uma escola que corresponda aos seus itreesi e ao “peso sobre seus ombros” nas situagdes em
resses e necessidades. Nesse sentido, a trocagde se sentiam desrespeitados: “Eu participei do 1°
experiéncias que acontece em encontros dessa n&mneontro, mas ndo do segundo, porque a diretora ndo
reza é por todos reconhecida como um valor deixou. A gente vem aqui, discute, e na volta a gente
Em suma, o encontro procurou discutir as formas visto como atrevido (professor Baniwa). Come-
originais de educacéo de cada um dos povos |4 repgaim a se dar conta de que a atitude politica em defesa
sentados e a necessidade de fazer da instituicdo es®uma escola indigena incomoda.
lar uma insténcia de contato com a sociedade nacional. O 4° Encontro, ocorrido em 1991, contou com re-
Nele, os indios reafirmaram, no processo de formagdwesentantes dos povos Baniwa, Baré, Kambeba,
a valorizacdo da reflexdo de suas agbes pedagdgic&okama, Makuxi, Marubo, Mayoruna, Miranha,
Ao 2° Encontro, em 1989, compareceram repréAura, Pira-Bpuia, Taré-Maweé, Tariano, Taurepang,
sentantes dos povos Baniwa, Desano, Kambebakuna, Tukano,Wapixana e/anomami e com a as-
Kokama, Makuxi, ManchineryMayoruna, Sateré- sessoria d€IMI, daUNICAMP e da USPO encon-
Mawé, Tariano,Tikuna, Tukano éVapixana. Ele con- tro enfocou os contetdos minimos exigidos pelo Mi-
tou com a presenca de trés assessoréslbd, um nistério da Educacao, que tém que constar nos
daUNICAMP e um da USRe teve como objetivo a curriculos das escolas indigenas; realizou trabalhos em
continuidade da troca de experiéncias e conhecimeagrupo sobre temas geradores e sobre legislacéo e pro-
tos entre os professores indigenas, a discusséo do queu fazer uma avaliacdo do movimento. Reconhe-
cada grupo estava fazendo para conseguir uma esoed, ainda, a necessidade de efetamrvarios niveis,
la adequada e, ainda, as dificuldades que os profesag-articulacdes entre professoresganizacdes indi-
res estavam encontrando nesse processo. genas. Um dos momentos mais significativos foi a dis-
O reconhecimento oficial das escolas indigenasissao e aprovacéo de uBeclaracdo de principios
foi insistentemente reclamado. Reflexdes foram fesobre a educacao escolar indigepale carater
tas, também, no que tange as dificuldades no estaheiculador e reivindicatério, que se tornou, desde essa
lecimento de relagbes malfretascom a sociedade ocasido, o principal documento do movimento.
envolvida sobretudo com os @éios governamentais. Sobressaiu, na discussao, o posicionamento de
Sumiram ainda questionamentos acerca das atjue as escolas, para serem realmente indigenas, de-
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vem ensinar elementos das proprias culturas e mass Apurind, Baniwa, Baré, Guarani, Jaminawa,
0s conhecimentos da sociedade envolvida. Foi tatdampa, Kaxinawa, Kokama, Makuxi, Manchineri,
bém defendido o reconhecimento oficial dessas esddayoruna, Miranha, Munduruku, Mura, Piragia,
las. Tal anseio est4 ligado a luta pela construcdo &ateré-Mawé, Shanenawkgriano, Tikuna, Tukano
identidade da escola indigelsse encontro possibi- e YanomamiA assessoria permaneceu coi@Ivl,
litou, ainda, um expressivo exercicio de intercultura UNICAMP e a USPNele, foi destacada, como for
lidade, estabelecendo-se fecunda troca de saberes emtaade valorizacao cultural, a manipulacdo da medici-
os diferentes povos indigenas ali presetesmen- na tradicional dos povos indigenas. Foram também
te foi 0 apelo para que os indios sejam ouvidos e pdsitos alguns questionamentos sobre os problemas que
sam falar sem intermediérios. ocorriam nas varias escolas e houve troca de infor-
Diferente dos anteriores, em 1992, o 5° Encomacdes sobre o curriculo e o regimento que as comu-
tro ocorreu em Bo¥ista (RR) e teve como cenério anidades adotaram.
ampliacdo do conhecimento sobre curriculo e como Com participacdo crescente e tendo a assessoria
ele deveria ser construido em cada comunidade. Nd&s mesmas entidades, &8ontro, ocorrido nova-
vamente discutiu-se a metodologia do tema geradarente em Bo¥ista (RR), em 1995, teve a participa-
foi enfocada a questéo do regimento da escola e géo de representantes das seguintes etnias: Baniwa,
batida a legislagdo politico-governamental. A pre®aré, Desano, Djahdi, Jaminawa, Kaxinawa,
cupagao com a maior articulagdo dos movimentos #&mbeba, Kokama, Makuxi, Mayoruna, Miranha,
professores indigenas foi também alvo de discussddanduruku, Mura, Pira-dpuia, Parintintin, Sateré-
e propostas de agéo. Estiveram presentes repreddiawé, Shanenawdlariano, Taurepang,Tikuna,
tantes dos seguintes povos: Baniwa, Kambeb@ukano,Wai-Wai, Wanano Wapixana eYanomami.
Kaxinawa, Kokama, Makuxi, Marubo, Mayoruna,Nesse evento foi langcado um cartaz cobeglara-
Munduruku, Mura, Sateré-MawgaurepangTikuna, c&o deprincipioselaborada pelos professores indige-
Tukano,Wapixana eYanomami. Como assessorespas em 1991, fruto de varios anos de discussao e pra-
participaram representantes @V, daUNICAMP tica desses agentes educaciofais.
e da USP Além da afirmacéo de principios, temos na men-
O 6°Encontrotambém foi realizado em Bdbs-  cionada declaracé@o a expressao de anseios e reivindi-
ta (RR), em 1993, e contou com a mesma assessotiacdes em relacdo a escola indigena que se pretende:
do anterior Participaram povos das etnias Baniweagspecifica e diferenciada.
Kambeba, Kampa, Kaxinawa, Kokama, Makuxi, = Cabe aqui reforcar que o processo de formagéo
Mayoruna, Miranha, Mura, Piraapuia, Sateré-Mawé, dos professores indigenas deve se pautsa Desla-
ShanenawadurepamgJTikuma, Tukano,Wapixana e rag&o deprincipios Assim, as questdes educacionais
Yanomami.Todo o trabalho em torno desse encontrdevem acentuar o reconhecimento dos direitos funda-
partiu do tema “Culturas diversificadas”, provocandmentais de cada etnia, enquanto grupo diferenciado.
a discusséo de questdes importantes para a educd@égrofessores indigenas tém de ser pesquisadores de
nas escolas indigenas, com destaque para a histérisseas culturas, alfabetizadores em suas linguas mater-
cultura dos diversos povos presentes. Cada grupo \eas, autores e redatores de seus escritos, baseados na
colheu um assunto para a discussdo de como \@eemtransmissédo do saber coletivo e na construgdo, tam-
gue fazemAssim, sugiram varios subtemas:gani- bém coletiva, de novos saberes, de novas praticas.
zacao social e politicaituais educacao tradicional
trabalhg economia e produgéo. I
No 7° Encontro, em 1994, que voltou a ser reali-  * No 7° Encontro, 1994, Beclarag&o de principigscom-
zado em Manaus, a participacdo foi ainda mais epesta de 15 pontos, foi alvo de profunda avaliagdo do movimento,
pressiva. Estiveram presentes representantes dos tpado sido reafirmada, com pequenas alterages.

Revista Brasileira de Educacio 19



Luciola Inés Pessoa Cavalcante

O 9° Encontrdoi realizado em S&o Gabriel dagumas comunidades com relagdo ao ensino das lin-
Cachoeira (AM), em 1996, e contou com representagdas indigenas; saida dos jovens para as periferias
tes dos seguintes povos: Arapaco, Baniwa, Baréas cidades; curriculos e regimentos sem reconheci-
Desano, Kambeba, Kokama, Makuxi, Mayoruna, Mimento e aprovacgéo oficial; falta de recursos para arti-
ranha, Munduruku, Mura, Parintintin, Piragiuia, cular o movimento.

Sateré-MawéTariano, TaurepangTenharim,Tikuna, O 11° Encontro, ocorrido em Manaus, em 1998,
Tor4, Tukano,WananoWapixana éfanomamiA as- teve a participacdo de representantes de 27 povos:
sessoria esteve por conta@dll, daUNICAMP, da  Apurind, Baniwa, Baré, Ingaricé, Jahoi, Kambeba,
USR da Operacddmazodnia NativaQFAN) e da Uni- Kampa, Katukina, Kaxinawa, Kokama, Macuxi,
versidade Federal do Amazonas. Esse encontro tévanchineri, Mayoruna, Munduruku, Mura, Parintin-
como tema: “Escolas indigenas e projetos de futurdin, Sateré-Mawé, Shanenawkariano, Taurepang,
Mais uma vez é questionada a construcdo da esc®énharim,Tikuna, Tora, Tukano,Wanano Wapixana
indigena que, para eles, ainda esta no inicio do seu @¥anomami. Como assessores, participaram represen-
cesso de amadurecimento. Reforga-se a perspectivdatdges de: Associacdo de Leitura do Brasil (ALB),
autoria e autogestdo indigena nesse processo, como bitCAMP, FUNAI, OPAN, Universidade Federal do
canismo de garantir a efetivacdo de escolas realmeAt@azonasCIMI e USPForam descritas as expectati-
indigenas, no sentido de estarem a servico de projeta@s dos indios quanto a: formacdo de liderancas que
de futuro, ou, como disse um profeda@pixana: “Es- possam administrar suaganizacdo e nao deixa-la
colas indigenas, com cara e corpo indigena”. entrar em decadéncia; formacao de professores para o

No 10° Encontro, ocorrido em Manaus, em 199fagistério; formacéo e qualificagdo dos professores no
32 povos se fizeram representar: Arapaco, Baniwgue se refere a educacao diferenciada, para que o0s
Baré, Djahoi, Guarani, Jaminawa, Kanamari, Kambebaesmos se conscientizem do que é ser indio; forma-
Karipuna, Kaxinawa, Kokama, Kulina, Makuxi, ¢do para mulheres na area de artesanato e culinéria;
Manchineri, Marubo, Mayoruna, Miranha, Mundurukuformacéo e qualificacao de agentes de saude no desen-
Mura, Parintintin, Pira-&puia, Sateré-Mawé, volvimento da medicina tradicional; formacéo de pes-
ShanenawaTaurepang,Tenharim,Tikuna, Tora, soas com capacidade de criar e recgi@gio apenas de
Tukano, Waimiri-Atroari, Wanano,Wapixana e copiar; formacéo especifica de professor indigena.
YanomamiA assessoria foi prestadarCIMI, USPe Observa-se aqui a preocupagdo com uma forma-
OPAN. Efetivou-se uma avaliagdo profunda dos avagéo reflexiva, critica e criativa. Configura-se, pois,
cos alcancados e dos problemas e dificuldades que fgesse processo de formagdo como politica de valoriza-
maneceram neasdiversasassembléias. ¢do do desenvolvimento pessoal-profissional dos pro-

Dentre os avancos, destacam-se: o conhecimefégsores, uma vez que pressupde condicbes de traba-
mutuo das diferentes culturas; a ampla discussao solbve propiciadoras de formagao continua.
curriculos e regimentos proprios; a valorizacdo das O 12° Encontrdoi realizado em Manaus, em
culturas; a criagdo deganizagdes locais de professo1999, com a presenca de representantes dos povos
res; o trabalho articulado e a participacdo das escokgsurind, Arapaco, Baniwa, Baré, Dessano, Diahoy
em outras lutas, como a da terra e da salde; a gestéfaricé, Kanamari, Kambeba, Karapana, Karitiana,
das escolas — diretores indigenas indicados pelas gaxinawa, Kokama, Macuxi, Manchineri, Mayoruna,
prias comunidades; Beclaragcdo deprincipios a re- Miranha, Miriti-Tapuwa, Munduruku, Mura, Palmari,
presentacdo do movimento camité do MEC. Parintintin, Piratapuia, Sateré-Mawé, Shanenawa,

Os problemas registrados foram: professores natariano,TaurepangJenharin,Tikuna, Tor4, Tukano,
falantes da lingua indigena; invaséo e ndo-demarcagaryuka,Wai-Wai, WapixanayYanomami &'e’kwana.
de terras; persegui¢do politica aos professores, influ@nassessoria foi prestada por representant€idb,
cia politico-partidaria; resisténcia dos alunos e de ale Conselho Estadual de Educacéo Escolar Indigena
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do Amazonas e pelo Secretario de Educagéo do Mu- A escola que rejeitam: a que nao leva em consi-
nicipio de S&o Gabriel da Cachoeira (Gersem dadgracao os valores de sua cultura; a que domina e que
Santos Luciano, da etnia Baniwa). Foi trabalhadoamloniza; a que ndo ensina na lingua materna; a que
tema “Educacéo indigena: a resisténcia de 500 anosdo defende os seus direitos; a que “pisa” no indio; a
Cada grupo étnico presente posicionou-se a respejtee faz os indios abandonarem suas aldeias; a que
da temética em questao, ficando patente que reivind&o os ajuda a fazer uma leitura critica de sua realida-
cacOes como direito a terra, autonomia e valorizacde; a que leva a acomodacao; a que nao aceita a par-
cultural ndo podem desvincular-se dessa construgimpacao dos idosos.

de escola diferenciada, voltada a cada realidade es-

pecifica, com sua diversidade cultural. Repensando a formagéo do professor

Em 2000, aconteceu em Manaus a 12 Assembléia no contexto das culturas da Amazonia
Geral doCOPIAM. Essa assembléia constituiu um
marco na trajetéria dos professores indigenas, pois a Pensar a formacéo de professores indigenas, a
passagem de comissédo para conselho representou roaigribuicdo da universidade nesse processo e 0s
um passo no fortalecimento e ampliacédo da luta dessemdelos” implementados peloggéios governamen-
professores. Vé-se nos objetivos do conselho os dais é tarefa complexa e desafiadora. Quando, por
seios e a determinacdo dos professores indigenaseremplo, leio os relatorios de professoras que sdo ou
sentido de construir uma educacdo escolar indigeftmam minhas alunas na Faculdade de Educacéo da
especifica e diferenciada, bem como de fortalecer SUBAM e que trabalham em cursos de formacgéo de
organizacdo, no intuito de torna-la uma grande forgrofessores indigenas, no Projeto Pieadra, da
de articulagao entre os indios e a sociedade envolvid®cretaria de Educacdo do Estado do Amazonas, de-

Conhecendo o histérico do movimento e o corparo-me com um material cuja rigueza e complexi-
tetdo dos relatérios analisados nessa pesquisa, endade excedem os limites de uma Unica disciplina e
giram algumas idéias centrais acerca da escola quedesnandam diversas leituras, inter e transdisciplina-
professores indigenas defendem e da escola que e&s O desafio comeca na narrativa do dificil e preca-
rejeitam. rio (ndo raro, precarissimo) acesso as aldémsa-

A escola que defendem: bilinglie; voltada parase mais angustiante quando se |1é o relato de uma
cultura e a histéria de cada povo; fundada em syamfessora que trabalhou, em um curso de formagéo,
tradi¢cdes; conscientizadora; que trabalhe na defesaageseguintes “componentes”: metodologia da pesqui-
seus direitos; de intercambio com o meio; critica €a (20h), pratica de ensino (20h), no¢des de antropo-
transformadora; com professores indigenas; com clwgia (20h) e no¢des de sociologia (20h). Além dos
riculo elaborado com a comunidade; participativa; quiiferentes enfoques, a turma era formada por alunos
integre a salde em seus curriculos; com material de diversas etnias, muitos dos quais ndo podiam se
datico proprio e reconhecido; com o ensino voltadoomunicaynem com a professora e nem entre si, sem
para os elementos das proprias culturas; voltada parajuda de tradutores. Como aparece no trabalho de
a conquista da autonomia; com oportunidades de faencluséo de curso dessa aluna — Romy Guimaraes
macdo continuada; com curriculos, materiais didaabral (2002) —, referente ao segundo estégio do cur-
cos e calendarios adequados a cada realidade espgzide pedagogia, que incorporou seu trabalho em co-
fica; que esteja a servico dos projetos das comunidadesnidades indigenas, suas aulas eram ministradas em
indigenas; que induza a articulacdo entre os varipsrtugués e reproduzidas por vartosdutores.As
professores indigenas; que valorize as suas crenddiculdades de comunicagédo foram enormes. Nas
religiosas; que valorize a unido entre os professorgsilavras da estagiaria/professora: “Pouco entendiam
gue seja @anizada pelos proprios indigenas. portugués, e eu tampouco suas linguas”.
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A partir de 1999, com o ingresso da professoaresséo dessa complexidade, temos as implica¢des do
Rosa Helena Dias da Silva, que desde 1989 era asseahiculturalismo, aqui enfocadas no processo de for-
sora ddCOPIAM (como representante @MI), para macéo de professord@mmei como referéncia o texto
0 quadro da U&KM e, em especial, para o0 nosso Proede Moreira (1998), no qual o autor procura ampliar a
grama de PoOs-Graduacdo em Educacéo, intensifichscussado, articulando a questdo do multiculturalis-
ram-se 0s contatos e as articulagdes com o movimene a problematica da formacéo docente, reconhecen-
to indigena organizado. Novas demandas foramo, por um lado, a relevancia dessa articulacao e, por
portanto, criadas para a linha “Formacéo e praxis daitro, as dificuldades tedricas e praticas de propostas
educador frente aos desafios amazonicos”, & qual escaminhadas nessa direcao.
tou vinculada. Convites para cursos de formagdo de Candau (1998), em seu texto sobre “pluralismo
professores indigenas e para assessorias comecanauticultural, cotidiano escolar e formagéo de pro-

a aparecer com uma certa frequéncia, a exemplofdasores”, ggumenta que as questdes culturais e seu
52 Assembléia do Movimento dos Estudantes Indigeapacto sobre a escolarizacdo ndo tém sido incluidos
nas do Amazonas, ocorrida no periodo de 19 a 21 die forma explicita e sistematica nos processos de for-
janeiro de 2002, em que tive a oportunidade de pamitacdo docente. Defende que os processos de escola-
cipar de uma mesa-redonda, contribuindo com refleézagdo e formacgédo de professores muito tém a se be-
x0es sobre a “importancia da educacéo escolar paficiar com os estudos culturais, que trazem a
ospovos indigends e de acompanhar o desenvolvireflexdo discussdes instigantes e polémicas, bem como
mento de todos os trabalhos ali desenvolvidos.  oferecem novas visdes que podem aprofundar a ana-

Meu crescente envolvimento levou-me a inicialise da problematica enfrentada pelos educadores no
uma pesquisa, sob minha coordenagéo, financiada petidiano das escolas.

CNPq e intitulada “Formacéo de professores no con- Os desafios sao inUmeros. Se ndo da para negar
texto amazonico”, com subprojetos voltados paracue, nos Ultimos anos, propostas que visam articular
educacéo escolar indigena. a educacdo e a cultura de referéncia ganharam maior

Em contrapartida, crescem também as iniciatexpressividade, o que em grande parte se deve ao pen-
vas relacionadas a questéo indigena em outros esg@mento de Paulo Freire, o glamento da compreen-
¢os da universidade, merecendo destaque a criaga@im sobre as relacdes entre educacao e cultura(s) ndo
de um Curso de Especializacdo em Gestdo para o §g-fez acompanhar de mudancas efetivas nas relacées
nodesenvolvimento, em vigéncia, resultado de ugue se estabelecem no cotidiano das escolas. Em nossa
convénio estabelecido entre o Departamento de Ciéralidade, freqlientes séo as queixas de estudantes in-
cias Sociais do ICHL/URM e o Laboratdrio de Pes- digenas que moram em Manaus e sofrem pesada car-
quisas em Etnicidade, Cultura e Desenvolvimeniga de preconceito e discriminacdo nas escolas publi-
(LACED) / Setor de Etnologia, ligado ao Departacas em que estudam. Longe estamos, em nossos
mento de Antropologia do Museu Nacional, da UFR&ursos de formacao de professores (ndo-indigenas e
Também merece destaque o seminario realizado rindigenas), da inclusdo aprofundada da tematica da
dias 26 a 28 de novembro de 2002, também promointerculturalidade, enfatizando o entendimento da to-
do pelo Departamento de Ciéncias Sociais do ICHLalidade cultural “como fruto da atividade humana dos
UFAM, gue teve como titulo “Interfaces da antropodiferentes povos, indios e ndo-indios, em nosso pais,
logia com os povos indigenas da Amazdnia”. Nessedos demais povos 8anérica; como pratica de pro-
seminario, uma tarde foi dedicada a educacéo indighkicdo e de criacdo dos sujeitos, artifices e autores de
na, especialmente a educacéo escolar indigena. seu mundo e sua histéria” (Freitas, 2001, p. 86).

Em todos os féruns de que tenho participado, em Se, por um lado, o fato de a pluralidade cultural
gue a educacdo escolar indigena é posta em focdemasido incluida nos Parametros Curriculares Nacio-
complexidade da tematica fica evidente. Como exrais como tema transversal pode significar sensibili-
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dade com a tematica, 0 mesmo talvez ndo possa der indigena tenha clareza do seu papel como agente
dito em termos de comprometimento. Falta-nos unmelitico-cultural, como alguém capaz de transformar
politica educacional que se volte para a valorizac@orealidade a sua volta, respeitando-a sempre. Para
do magistério e para a formagao permanente dos pisso, esse educador necessita ter como prioridade a
fessores. criticidade e a conscientizacdo da responsabilidade
Levar em conta a pluralidade de culturas néo sigecial inerente a sua pratica.
nifica apenas introduzir na escola novos contetdos e E preciso, pois, que se invista em programas de
materiais didaticos. E preciso que fiquemos assito formacao profissional continuada, em que a reflexdo
linguagem que é utilizada na escola, aos exemplos qabre a pratica aconteca ao longo do processo de tra-
sao utilizados, as manifesta¢des (mais explicitas ou maého e ndo apenas em cursos esporadicos. Estes, quan-
veladas) de preconceitos, estered6tipos, racismo etcdo oferecidos, devem ter “formatos” novos, que refli-
Reconhecer que os indigenas reclamam por urream os anseios, necessidades e modos de ser da
formacdo emancipadora, com clara orientacdo polittemunidade indigena, com énfase nos etnoconhecimen-
ca, critica e transformadora de rela¢des sociais quetos, ndo se apresentando, portanto, como “cursos de
deixam em situacdo ou posi¢do desigual, inferiorbrancos” (expressdo comum entre os indios) para os
implica reconhecer o quéo pouco preparados estaniogios. E preciso, ainda, que se gl@ra compreensao
para atender-lhes em suas necessidades especifisalsre o processo de formacéo, entendendo-o presente
Implica também incentivar a participacéo dos indigedo sé em cursos especificos e nas praticas escolares
nas em seus Varios movimentogastizados, reconhe- cotidianas, mas na vida diaria e, de modo especial, nas
cidamente instancias formadoras e autoformadorasnstancias @janizativas (movimentos, associagdes,
Assim, a luta pela institucionalizacdo do Moviconselhos etc.), sempre com a mediacéo da reflexao.
mento dos Professores Indigenas da Amazonia, sua Além disso, € necessario que esse processo de
busca de aceitacao oficial, inscreve-se no reconhefdrmacao continua seja construido e permanentemente
mento da sua necessaria emancipacao politica e afcundado por saberes da experiéncia, do conhecimen-
macao de sua identidade, a fim de assegurar o respeste da abordagem pedagoégica (Pimenta, 1999), numa
a sua cidadania indigena, seja em termos individuaignvivéncia de trocas e de mutuas articulages.
seja como expressdo de sua pratica social coletiva e A formacdo do professor indigena, portanto, se
solidéria. constitui num processo inesgotavel que se constroi e
reconstréi a cada dia, na interlocucdo com a categoria
Conclus@es mais ampla — de professores — num dialogo que deve
ter, como marca, 0 compromisso, rigorosamente ético,
O estudo e a analise dos relatorios do Movimenle defesa de uma vida digna e, como projeto e utopia,
to dos Professores Indigenas da Amazoénia, bem comaonstrugdo de um mundo melhamde os seres hu-
as entrevistas feitas com algumas de suas liderangaanos possam expressar e aprimorar a humanidade que
mostrou-me que a escola pode se tornar (e, em algessconstitui, numa vivéncia solidaria e fraterna.
casos, ja se revela) um instrumental decisivo nare-
construcéo e afirmacédo das identidades sociais, politi- LUCIOLA INES PESSOACAVALCANTE, doutora em edu-
cas eculturais dos povos indigenas. Para tal, entreacéo pela/anderbilt Universityé professora da Faculdade de
tanto, urge que cada escola tenha clareza de seu prdjgt@acao da Universidade Federal do Amazonas. Pubficou:
politico-pedagdgico, forjado como construgéo permasacao de mfessoes na perspectiva do Movimento dosfsso-
nente e coletiva, que expressa as tensdes e a dinameeandigenas damazoénia: implicagbes da institucionalizagéo
do cotidiano dos professores indigenas. CD-ROM do Seminario Nacional Fronteiras étnico-culturais e
Nesse processo, é imprescindivel que o edudenteiras da excluséo: o desafio da interculturalidade e da equi-
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dade (Campo Grande, MS, setembro de 208@macao conti- LIMA, JoséAirton, LIMA, José Nagib, (2000Magisterio Indi-
nuada de prfessoes In: Projeto oficinas pedagdgicas: formagdo gena una experiencia en la bisqueda del desarrollo socio-
continuada de professores para a melhoria do ensino fundamentahistérico cultural. Manaus: Editora da Universidade do Ama-
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